GALOSNE Sziics EmiLIA

ALAPMUVELTSEGI VIZSGA A SZAKISKOLABAN

AMIVEL SZEMBE KELL NEZNUNK. ...

Az életreformok, bar némi faziskéséssel, de eljutottak hozzank is az elmuilt évtizedekben,
és tjabb reformpedagdgiai ideoldgidk, . gyerekmitoszok™ kialakuldsat eredményezték.
A sokszintiségben sem kétséges azonban, hogy a legfontosabb kézos elv mégiscsak az,
hogy sziikség van egy olyan tij szemléletre és gyakorlatra, amely napjainkban életképes-
sé teszi az Onmagat megvaldsitani akard személyiséget. Az iskolai élet atalakitisa, a pe-
dagdgiai gyakorlat kimozditasa a hagyomanyos keretekbdl azonban nem kénnyi, nem
gyors, és kordntsem latvanyos folyamat. Az aktivabb, 6ntevékenységen alapulé ismeret-
szerzés igénye feltételezi a képességek megfeleld kibontakoztatasit. Ez kooperativabb
eljarasokat, médszereket, visszajelzéseket igényel. Nem a tudas kertil veszélybe, hanem
a klasszikus hagyomanyoknak megfelel tudést kényszeriil felvéltani a ma iskoldja egy
korszer(ibb és a tavlati tarsadalmi értékrendhez jobban illeszkedd hatdsrendszerben.

A pedagdgia ma forditott piramisrél” beszél: kevesebb ismeretanyagra épiilnek a
sziikséges kompetencidk; a felhasznéldi, a reflektdld, a problémaértelmezési és megol-
dé képesség, a konfliktuskezelési és retorikai technikak az egyén érdekérvényesitésé-
hez. Egyre inkabb vilagossa vélik az iskolakban is, hogy az alkalmazasi képességek se-
gitségével sokszorozddik majd meg a megszerzendd tudds, igy képessé valnak a tanulok
arra, hogy megfeleljenek felnéttkoruk sziikségleteinek.

A formalizalt szakmai tudéssal is egyre kevésbé lehet boldogulni, a munkaerdpiac
bizonyos kompetencidk meglétét megkivanja a munkavallaloktol. Az dllandéan valtozd
feltételeknek és igényeknek a rutinnal nem lehet mar eleget tenni. A munkavégzéshez
sziikséges kompetencidk megszerzésének eszkozévé valt a tanulds.

Izgalmas korszakot éliink &t tehat, a paradigmavéltasok sokasagat, amelyekre ép-
pen az jellemz6, hogy nem lehet Gsszeegyeztetni a kordbbiakkal. Mésok lettek a sziik-
ségletek, a kihivasok, és most mar ezeknek kell megfelelntink. A kiilonbozd képzésii
és 1gényi tanuldesoportok problémdinak kezelése differencialtabb és problémaérzéke-
nyebb felkészitést és értékelést kivin a pedagdgusoktdl. Az élethosszig tartd tanulast az
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iskoldkban kialakitott hatékonyabb célokkal, motivumokkal, értékekkel lehet fejleszte-
ni, mspirdlni. Az iskoldknak esélyeket javité intézményekké kellene véalniuk.

Az elmuilt évtizedekben a gazdasdgi-tirsadalmi szférdban nagyon gyorsan kovet-
keztek be a valtozasok, s ezek siirget hatdsat érezziik nap mint nap az oktatds-nevelés
tertiletén 1s.

A pedagdgiai folyamatban csak egymésra kolcsonisen haté és egymast befolyasol6
mozzanatok léteznek. Ezért a minGség biztositdsanak, vagy ahogy tjabban fogalma-
z6dik, a mindség fejlesztésének egyik fontos alapfeltétele a teljesitmények megitélése
és a hatékonyabb oktaté-neveld munka érdekében végzett, tikkorbe nézésen alapuld
folyamatos korrekcio.

AZ ELOZMENYEKROL. . .ES A KEZDETEKROL. ..

200316l a szakiskolakban egy teljes kort fejlesztési program mdult el. Célkittizéseit a
wszakMA! a XX1.szdzad iskoldja” sokat mondé logdja szimbolizélja, igazolvan, hogy
egy atgondolt, korszeri folyamat vette kezdetét. Ennek lett egyik fontos részteriilete a
szakmapedagdgiai-mddszerbeli megijulds. Ezen beliil az ..F” projektben folyé mun-
kék els6sorban a pedagigusok értékelési-mérési kultirdjanak fejlesztését thizték célul.

Szakértdi munkacsoport segitségével indult el a tevékenység. A kezdd szakaszban
végzett széleskori felmérés azt mutatta, hogy a projektet megpalyizd, tobb mint félszaz
iskoldban rendkiviil egyenetlen, olykor esetleges, 6sszehangolatlan és bar 16 szandéku,
am meglehetGsen szakszerttlen az ellendrzés, a mérés, az értékelés tobb fazisa. A koz-
ponti OKEV-méréseket sem tudtak igazan 6l felhasznalni sajét fejlesztésiikre, komoly
segftségre szorultak. A tandrokkal egytitt gy itéltitk meg, hogy sziikséges lenne a peda-
gbgusképzés kereter kozott felkésziteni az értékel6 munkédra, és minél hatékonyabban
egytttm(kodni. A szakiskolai lemorzsolddasok csiokkentésének is fontos alapeleme,
hogy a pedagdgusok képesek legyenek a tanulék kozti kiilonbségeket objektiven meg-
vizsgalni, folyamatosan ellenérizni, értékelni, és tigy megtervezni a tanitds-tanulés fo-
lyamatat, hogy az valamennyi tanul$ egyedi igényének megfeleljen. Az értékelés olyan
pedagdgial eszkoz, amely a tanulds-tanitds eredményességében az egyik legjelentdsebb:
kilépett egy szliken értelmezett tantermi pedagdgidbdl, hogy az irdnyitds eszkize le-
gyen, és oktataspolitikai fogalomma valjék.

Elsé 1épésként egy olyan belsd szakértdi halzatot hoztunk létre a projektben kozre-
miikodd iskoldkban, amely irdnyitja, dsszehangolja, hasznositja a bels6 és a kiilsé mé-
réseket. A mérési-ériékelési csoportok (MECS-ek) tagjai a legaktivabb, legtekintélyesebb
pedagdgusok koziil keriiltek ki. Kozponti értékelési-mérési tanfolyamokon, tréningeken
készitettiik fel Gket a korszer(ibb tuddsra, hatékonyabb gyakorlati tevékenységre. Meg-
indult egy jelentGs innovativ folyamat ezen a téren az intézményekben. Két év utan
lassan szarnyra lehet - és kell - bocsatanunk az 6nallésagra serkentett testiileteket.

Ezzel pdrhuzamosan az ,F” projekt masik kiemelt feladata volt a szakiskolai alap-
miiveltségi vizsga megtervezése, ami mind a mai napig szinte neuralgikus pontja a
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magyar oktataspolitikdnak, mivel - bar megvannak a ma is hatalyos rendeletei - gyakor-
latilag nem kertilt még sor a kivitelezésére.

Az alapmiiveltségi vizsga gondolata nem most, a XXI. szdzadban meriilt fel el3szor.
Az 1980-as évek végétdl mar folytak Szegeden, a JATE Pedagdigiai Tanszékén olyan
kutatasok, fejleszté munkék, amelyek az alapmiveltségi értékelési rendszer kiépitésé-
nek egyik feltételét képezték. A 90-es évek elejétdl évente 1y mérdeszkozok késziiltek az
alapvet6 képességek és készségek kirébol, ezek kiprobélasa, fejlesztése, standardizala-
sa folyamatos volt .,a terjesztés és a kiépités ésszerti stratégidja” alapjan, ahogy Nagy
Jozsef professzor fogalmazta Az Alapmiiveltségi Vizsgakiozpont feladatai a kézoktatds
eredményorientdlt iranyitdsdban és fejlesztésében (Pedagdgiai Diagnosztika. Szeged.
1992) cim( cikkében.

1996 4prilisaban jelent meg az Orszagos Kozoktatasi Intézet szegedi Alapmtiveltsé-
gi Vizsgakozpontjanak kiadésaban az elsé alapvizsga-koncepcid, majd tobb szaktérgy-
bél ennek a kidolgozésa és prébéja. Tanulsdgai még ma is nagyon hasznosnak bizo-
nyultak, amikor a szakképzésben most tjra napirendre keriilt az alapvizsga gondolata.
Az azéta érvényben 1év6, majd tobbszorosen médositott torvények, rendeletek, oktatds-
politikai koncepciévéltasok ellenére is megmaradt néhany fontos és tjra atgondolhaté
alapelve: a folyamatszabdlyozds mennyiségi és minbségi vdltozdéihoz kapcsolédva, az
eredményértékeléshez, a tanulds eredményességének mutatéit illetGen, a kévetelmény-
rendszerhez, eszkoz6khiz, modszerekhez, a hatékonysdghoz és a fejlesztéshez, illetve a
pdlyaorientdcichoz kithetGen.

Ha csak ezt a néhany, kiragadott dolgot vizsgéljuk, a korszer(ibb vizsgaztatas legfon-
tosabb elvei - tigy t(inik - mar t6bb mint tiz évvel ezel6tt kirvonalazddtak.

A nyolevanas években a merev input (kimeneti) szabdlyozés lebontdsanak voltunk
tandi. A fellddés és haladds, a képességek és készségek optimélis szintre hozésa, a ta-
nuldk egyéni nevelésének stratégidja azonban az () tantervek és tartalmak, kivetelmé-
nyek megfogalmazdsa utdn is csak hosszi évek muilva valésulhat meg. A 90-es években
az altaldnos miveltséget még a Nemzeti Alaptantervben megfogalmazott tartalmak,
ismeretek alapjan kérte szdamon az alapvizsga, a deklaralt korszer(ibb tendencidk és
elvek ellenére is. Ez minden tizedik évfolyamos tanuléra vonatkozott volna, fiiggetlentil
attdl, hogy milyen iskolatipusba jart - annak ellenére, hogy az dltaldnos iskola befejezé-
sekor igen nagy a kiilonbség a tanulék képességet és tuddsa kozott, és ez a szelekcidval
a kozépiskoldkban még novekszik. A szegedi bemérések is 1gazoltdk, amit napjaink
mérésel is megerdsitenek, hogy a szakiskoldkban a tanuldk dltalaban a minimaélis alap-
ismeretekkel sem rendelkeznek, és készségeik, képességeik is elég alacsony szintiek.
Az alapmiiveltségi vizsga altaldnos vizsgakivetelményeinek kiaddsa 6ta a mérés és
vizsgaztatas paradigméiban is véltozasi folyamatok mdultak el. Példaul a PISA-vizs-
galatokon mar azokat a kompetencidkat mérik, amelyek a megvaltozott tarsadalmi és
munkaerGpiacon szitkségesek lesznek az érvényesiiléshez. Indokolt tehét az az igény,
hogy a tervezett vizsgdban érvényesiiljenek ezek a tapasztalatok is.
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Az U] Pedagdgiai Szemle 1997 méjusi szamdban megjelent Az anyanyelv és iro-
dalom alapmiiveltségi vizsga dltaldnos kévetelményer cimii tanulmanyban a felmérés
eredményeinek kozléseként mar megfogalmazddott, hogy .a szakmunkdsképzésben
részt vevsk szdamdra kiilon vizsgarendszert kellene kidolgozni.”

Tervezésiink soran tehat elsédleges szempontunk mindenképpen az
volt, hogy a klasszikus értelemben vett miveltségtartalmakat, ismere-
teket kivdnd, hagyomdnyos vizsgat fel kell valtanunk egy kompetencia-
mérésre, alkalmazdsra épiilé gyakorlatiasabb vizsgaelképzeléssel. (Ld.
aldbb: Mi is az a kompetencia? cimfi fejezetet.)

Célszerti volt azonban dtmenteni, ami jénak bizonyult az el6zé elképzelésekben, de
at kellett gondolni a sziikségletnek megfeleld 1y vizsgaformakat és vizsgaztatisi médo-
kat 1s; a kitelez6 és szabadon vdlaszthatésdg, lletve az onkéntesség lehetGségét. A tan-
targyhoz kothetdség kibéviilt egyes miveltségteriiletekkel, illetve integrdlt tdrgyakkal,
az eszhdzhaszndlati tudds igényével, az aktudlis miiveltségi mutatdkkal, a szakmdhoz
kithetd praktikus tudds lehetbségével, a gyakorlati hasznosséggal, illetve a prioritdsok-
kal és a komplexitdssal.

Tervezéskor felmertlt benniink a projektmddszer és a portfélick djszer értékelés
lehetdsége 1s. De ennek a kihivasnak ma még nehéz lenne eleget tenni, elterjedésiik
vérat magara, tdl korai az elképzelés. Am érdemes lenne ebbe az irdnyba béviteni
majd a vizsgaformékat. Fontos volt szdmunkra a minimumkielolés, egy ) tipusi ké-
pességmérés, kompetenciamérés, az egyéni mellett a pcdros vagy csoportos megmérette-
tés lehetGsége is, a komputerizalt vildgban a szdmitégép korszer( felhasznaldsa, hogy
az informatikavizsga arrél széljon, hogy a szamitdgép eszkoz, amely segit tajékozdodni a
vilag dolgaiban. Eszkizként szolgélja a tanulast és a munkat.

A szakiskoldkban pillanatnyilag nincs semmilyen jelentés, rangos zérdévizsga a koz-
ismereti targyakban. Taldn ezt 1s pdtolni tudnd az alapmiveltségi vizsga. Tul hirtelen
azonban nem lehet megvéltoztatni az iskolai elveket és gyakorlatot. Minden vizsga visz-
szafelé is szabélyozo: az oktatasra, a tanulds és tanitds mddszereire egyarant kihat. Mi-
vel néhény éve a nemzetkozi és orszagos felmérések mar attorték az ismeretcentrikussag
falat, ezért elképzelhets, hogy kinnyebb lesz befolyasolni és meggyézni az alapvizsgat
vélasztokat az djfajta mérés hasznérdl, s belattatni a médszerbeli megujulds elkertilhe-
tetlen voltt.

AZ ALAPVIZSGA TORVENYI HATTERE ES ELLENTMONDASOSSAGA. ..

A kovetkezékben megvilagitja ezt a gondolatot egy 6sszefoglalé projektanyag néhéany
kiemelt részlete.

Az alapvizsga (alapmiiveltségi vizsga) funkciéinak meghatirozdsa az elmult évek-
ben lényegesen megvéltozott. Kezdetben (1993, évi Kozoktatasi torvény) bizonyitvanyt
add, oktatdsfejlesztd és beavatd lett volna. Az egységes altalanos miivelést, a tankatele-
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zettség teljesitését lezard vizsganak képzelték el a 10. évfolyam végén, egy egységes, 10
évesre novelt kozoktatasi szakasz lezdrdsdt jelentette volna, ntézmények kozti dtydarha-
tésdggal, az egységes kovetelmények megvaldsuldsaval, az oktatds hatékonysdganak
novelését és eredményességét eredményezte volna a feltevések szerint. A tovdabbtanu-
las feltételeként is szolgélt volna.

Tobbszort médositas” utan 2003-ban a NAT biztositja a tartalmi egységet, az
atjarhatdsagot, a helyl tantervnek nem kell figyelembe vennie a kovetelményeit.
Megsziint a 10. évfolyamos szakaszhatar, a miveltségtertileteken csak 4., 6., 8., 12.
évfolyam végén hatdroznak meg kovetelményeket. Sem jogi, sem szakmai feltételek
nincsenek az (ij NAT-hoz illeszked§ alapvizsga el6készitéséhez, s6t felszamolja az alap-
vizsga lehetdségét is:

8. § (9) Az dltalanos mveltséget megalapozd szakaszban az iskolar nevelés-oktatds
tartalmi egységét, az iskolak kozotti dtjarhatésdagot a Nemzeti alaptanterv biztositja.
... A Nemzet alaptantervben foglaltak teljesitését az oktatdsi miniszter altal kiadott
kerettantervek segitik.

Az ellentmonddsossag tobbek kozott abban van, hogy a Kozoktatést torvény rész-
letesen szabdlyozza az alapmiiveltségi vizsga megszervezésének feltételeit, a 2003, évi

*1996: A Kozoktatdsi torvény médositdsa szerint az dltaldnos miveltséget megalapozé ismeretek, kész-
ségek, képességek elsajdtitasat tandsitja, meghatdrozottak szerint a szakképzésbe valé bekapesolddasra
ad jogositvanyt: munkakor betoltésére, tevékenységre. A helyi tanterveket a 10. évfolyam végéig a NAT
és az alapvizsga alapjan kellett elkésziteni.

1999: Az tijabb térvénymadositds a 10. évfolyam sikeres elvégzésérdl kiallitott bizonyitvany alapvizsga-
ra torténd jelentkezésre jogosit. Szakmai vizsga letételére, munkakor betoltésére, tevékenység folytata-
sara haszndlhatd. Kordbban tehét az alapvizsga a képzés elkezdésének feltétele volt, ekkor a vizsgira
bocsatas feltétele. Megsziintek az eldbbi (oktataspolitikai, oktatdsfejlesztd és bizonyitvényt adé) funkei-
L.

A Kézoktatasi torvény 1999 évi mddositasakor visszatértek az 1993, évi torvény szabélyozasi modell-
jéhez. Az alapmiiveltségi vizsga vizsgakiovetelményeinek tartalmi szabélyozé szerepét toroliék, és jra
bevezették koztes szintként a kerettantervet.

8.8 (8) ,, Az dltaldnos miveltséget megalapozi szakaszban az iskolai nevelés-oktatds tartalmi egységét,
az iskolak kozott agarhatssagot a Nemzeti alaptantervben szerepld maveltségi tertiletekre épiilé keret-
tantervek biztositjak.”

A kozoktatasi intézmények miikodésérol szolé 27-29 § nem egységes formaban kezeli az alapmiivelt
ségi vizsgat. Az dltalanos iskoldndl és a gimnéziumndl széba sem keriil, a szakiskoldban az idézett
forméban, a szakképzési évfolyamokon utalnak a vizsgéra vald felkésziilés lehetdségére.

Az értelmi fogyatékosok specidlis szakiskoldiban is lehet6ség nyilt az alapmiiveltségi vizsgéra valé fel-
készilésre. 27 §. (12) ,,Az értelmi fogyatékos tanuldk képességét fejleszté szakiskola (tagozat, osztaly)
eldkészits szakiskolaként (tagozatként; osztdlyként) miikédik, ha a nevelés-oktatés kizdrélag a kilence-
dik-tizedik évfolyamon folyik. A tanulé a kilencedik-tizedik évfolyamon felkésziilhet az alapmiiveltségi
vizsga letételére, tovabbd a specidlis szakiskola vagy a készségfejlesztd szakiskola szakképzési évfolya-
mén torténd tovabbtanuldsra.”

Tehat az 1999, évi Kozoktatési torvény médositasa utdn az alapmveltségi vizsga mindhédrom funkcidja
(oktatdspolitikai, oktatasfejleszts és bizonyitvanyt ad6) megsziint.
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NAT-rendelet ezzel szemben a hatalyba 1épés utan felmend rendszerben felszamolja
az alapmiiveltségi vizsga lehetdségét, hiszen a NAT 2003 nem tartalmaz 10. osztaly le-
zérdsara vonatkozo kimeneti kovetelményeket. A felmend rendszerben kifuté 1995-6s
NAT szerinti alapmiiveltségt vizsga tehdt a jelenlegi helyzet szerint utoljdra 2013, méju-
sdban-jiniusaban szervezhetd meg azoknak a tanuldknak, akik 2003 szeptemberében
kezdték el tanulményaikat az dltaldnos iskolai elsé évfolyaman.

A 2004-2013 kozott idGszakban az alapmiveltségi vizsga megszervezésének jogi és
mtézményi lehetdségei igy véltoztak:

Alapmiiveltségi vizsgat azoktdl a tanuléktdl lehet elsd izben megkovetelni [K'T 124.
§ (1)], akik 1998. szeptember 1-jén kezdték meg tanulmanyaikat az dltalanos iskola elsé
évfolyaman. Arrél, hogy milyen célbdl, hol kivetelné meg valaki ezt a vizsgat, hatélyos
jogforras nem rendelkezik. Az alapmiveltségi vizsgara torténd jelentkezés mindmdig a
tizedik évfolyamot sikeresen elvégzett tanuldk soha nem érvényesitett joga maradt:

25.§ (4) ... ,A tizedik évfolyam sikeres elvégzésérdl kiallitott bizonyitvany - iskolati-
pustdl figgetleniil - alapmiiveltségi vizsgdra torténd jelentkezésre jogosit.”

A hatdlyos - és a 2005. IX. 1. utdn is véltozatlan - szabélyozas szerint a kizoktatést
intézmények konkrét feladat-meghatarozisa szerint csak a szakiskoldban, a specidlis
szakiskoldban és a szakkézépiskoldban szerepel az alapmiiveltségi vizsgara valé fel-
késziilés. [27.§. (4), 27 § (12), 28. §. (5); de a szakkozépiskolaban ma semmi funkcidja
nincs!]

A specidlis szakiskoldban [27. §.(12)] a sajdtos nevelési igény(i tanulok, kiilonosen
a kozépsiilyos értelmi fogyatékosok vizsgaztatdsa szokatlan a pedagdgiai gyakorlatban.
+(12) Az értelmi fogyatékos tanuldk képességét fejlesztd szakiskola (tagozat, osztily)
el6készitd szakiskolaként (tagozatként; osztalyként) mikodik, ha a nevelés-oktatds kizé-
rélag a kilencedik-tizedik évfolyamon folyik. A tanulé a kilencedik-tizedik évfolyamon
felkésziilhet az alapmiiveltségi vizsga letételére, tovabba a specidlis szakiskola vagy a
készségfeflesztd szakiskola szakképzési éviolyamén torténd tovabbtanulasra”)

Az alapmiiveltségi vizsga a 9-10. évfolyamokon elsajétitott ismeretek, kivetelmé-
nyek mérésére vallalkozik.

Az OM Szakiskolai Fejlesztési Programjdnak ,A” projektje kidolgozta a kerettanter-
veket. Ezek a 9 évlfolyamon 2004 &szén kertiltek bevezetésre. A helyi tantervek és a NAT
2003 periodikusan dtdolgozasra keriil. Ezzel egy id6ben az alapvizsgara vonatkozé - ko-
moly ellentmondéasokat tartalmazé - rendelkezések atfogalmazdsara is sziikség van.

AZ ALAPMUVELTSEGI VIZSGA TERVEZESEKOR. . .

Kevés tapasztalatunk volt, és az Gjabb kisérletre minddssze egy sziik esztendd allt ren-
delkezéstinkre. Azonban a meglevé jogi bizonytalansig és valtozé koncepeidk ellenére
is el kellett késziilnie az (i tervnek.
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A 2004. december 28-1 dontés t6bbszori koncepcidvéltas utan sziiletett meg. Leg-
fontosabb véltoztatisa az volt, hogy 2005-t6l nemesak 3 kozismereti tantirgybdl pré-
baljuk ki el6zetesen az alapvizsgat, hanem mér 10 kozismereti és 19 szakmai targybdl
1s. 2000-t6l a projektben részt vevé iskoldk szélesebb kirében lesz alapvizsga a kitelezd
és a valaszthatd targyakbol.

A tovébbiakban csak a kozismereti targyakra vonatkozo elképzelésekrol és megva-
l6sitasukrol lesz sz6, mivel a tanév végéig csak ezek késziiltek el.

A 10 kbzismereti targy:

Kételez: 3 tantargy
Magyar nyelv és irodalom
Matematika
Ember és tarsadalom

Kotelezben vélaszthatd: 7 tantargy
Foldiink és kornyezetiink
Ember a természetben
Mtivészetek— Vizudlis nevelés, Enek-zene
Informatika
Eletvitel és gyakorlati ismeretek
Angol

Német

A specidlis szakiskoldk alapvizsgdjaval foglalkozd csoport is megalakult. Feladatuk:
az elkésziilt tesztek vizsgdlata abbdl a szempontbdl, hogy a sajatos nevelési igény(iek
korében is lehessen ezeket alkalmazni.

A szaktirgyi alapvizsgacsoportokban 3 f6s tantargyi bizottsdgok, munkacsoportok
jottek létre. Feladatuk a szakmai munkdk irdanyitasa, ellendrzése, koordindlasa, a lekto-
rok felkérése, dontések meghozatala lett. A bizottsag vezetdje a munkacsoport vezetGje-
ként részt vett a megbeszéléseken, esetleg maga 1s irt feladatokat, intézte a szakcsoport
szakmai és nem szakmai tigyeit, kapcsolatot tartott a kozismereti szakcsoport vezetd
szakértGiével, 6t naprakészen tdjékoztatta a feladatok elvégzésérdl és a felmeriilt prob-
lémdkrdl.

A MUNKA FOLYAMATA

Magyar, torténelem és matematika targyakbdl mar 2004. masodik félévében megkez-
dddtek az el6készité munkak. Kés6bb ezeknek a tapasztalatait hasznaltuk fel a tobbi
vizsga kialakitasakor. A szegedi Alapmiiveltségi Vizsgakiozpontban elézetesen elkésziilt
feladatok vélogatisa utan kertilt sor dj feladatok készitésére.
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* Az alapvizsga koncepcidjanak kidolgozdsa vizsgatdrgyanként
A 2004-ben harom vizsgatdrgybol elkészitett koncepeidk anyagdhoz hasonléan, de
egymastol fiiggetleniil, a szaktargy specifikumainak megfelel6en egyénileg, tnallé-
an késziilt el minden vizsgatargy koncepcidja.

* A tesztek elézetes vizsgdlata
A specidlis munkacsoport atnézte a feladatlapokat. Az elemzés célja az volt, hogy
eldontsék, feladataink konvertalhatok-e specidlis szakiskoldkban. Az elkésziilt, meg-
vizsgalt tesztekrél visszajelzést adtak, s ennek megfelelGen korrigaltuk azokat.

*  Lektori vélemény
Az elkészitett feladatokat szakmai és mérésmetodikai szempontbdl egyardnt meg-
vizsgaltak a lektorok, és javaslatokat tettek az esetleges mddositésokra, javitasra.

* Az A7 komponens kerettantervi anyagainak figyelembevétele
A tényleges munkdk csak a NAT 2003, valamint a kerettantervek és az ,A” Kompo-
nens Ajanlott Kerettanterve utan késziiltek, illetve mindezen alapdokumentumokat
figyelembe vettiik.

o [leladatok készitése
Minden munkacsoportban 40 feladatot kellett késziteni a hozzdjuk tartozé javité-
kulcesal. A feladatoknak az eddigi, hagyomanyos ismeretmérd tesztekkel ellentét-
ben életszeri, a szakiskolasok képességeit figyelembe vevd kompetenciamérésnek
kellett lennitik. Fontos feltétel volt, hogy olyan nehézségi fokot kell megiitnie a fel-
adatoknak, hogy lehetéleg a tanulok 70%-a meg tudja oldani. A minimumszintet
10%-ra terveztiik.

* Az elémérés megtervezése
Tekintve, hogy nemcsak feladatlappal tortént a mérés, hanem gyakorlati és/vagy
szébeli vizsga 1s tarsulhatott hozza, tobb 1d6pontot is egyeztettiink az iskolakkal. Az
elsé mérésre prilisban keriilt sor magyarbél, az utolséra majus végén. Egy tertilet
maradt ki a bemérésbol, a természetismeret, mivel a bioldgia, kémia, fizika tantar-
gyak imntegralt feladatainak elkészitése rendkiviil 1dGigényes volt. Azonban ezek a
tesztek is elkésziiltek a nyér folyamén.

* A vizsgatdrgyak kiprébdldsa
4 ekvivalens tesztet, feladatlaponként 10 feladatot prébaltunk ki 50-60 tanuléval,
tehat vizsgatargyanként 240 tanulé vett részt a felmérésben. Mivel néhédny helyen
tobb osztalyban is mértek, és onkéntes jelentkezék is voltak, ez tobb mint kétezer
tanuldt jelentett. Az egyéni és paros gyakorlati vizsgdk specidlisan, egyedi médon,
véltozo létszammal torténtek.

o A teszt kiprébdldsa, javitdsa, szaktandri véleményezése
Részletes, mindenre kiterjedd dtmutatét kaptak hozza az iskolak: mind a vezetok,
mind az elémérésben részt vevd pedagdgusok, valamint a MECS-ek, akik koordi-
naltak a munkékat. Altaldban a szakcsoportokban dolgozé szakértdk iskoldjdban

tortént az elémérés.
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A VIZSGAK ALAPKONCEPCIOJA. ..

Nehéz errdl dltaldnos képet adni, hiszen ahany targy vagy tertilet, annyiféle feflesztési
kivetelménynek kell eleget tenni, és annyiféle értékelési kivetelményt kell megfogal-
mazni. Mivel e cikk keretei kozott az dsszes koncepcié nem mutathatd be, rovid étte-
kintéssel 1gyekszem beavatni az érdeklddéket munkankba a kovetkezd, kiemelt szem-
pontok mentén.

A vizsga tipusa
[rasbeli (Matematika, Ember és tarsadalom, Ember a természetben, Mivészetek)
[résbeli és szobeli (Magyar nyelv és irodalom, Angol, Német)
[rasbeli és gyakorlati (Informatika)
Gyakorlati (Elct\dtcl és gyakorlati ismeretek)
Szaktargyl (Magyar nyelv és irodalom, Angol, Német, Matematika, Informatika)
Integralt (Ember és tarsadalom, Foldiink és kornyezetiink, Ember a természetben,

Miivészetek, Eletvitel és gyakorlati ismeretek)

Statusza

”

Onkéntes: az iskola Helyi programjaban szerepld, annak alapjan zajlé 3 kitelezd és
7 vélaszthaté vizsgatarggyal.
Avizsgara jelentkezés feltétele
A 10. évfolyam elvégzése
A vizsga tartalma
A 9-10. évfolyamra el6irt NAT 2003, valamint a kerettantervi kovetelmények
Avizsga modja, megvalésulisa, mérési eljarasok
Kiilonboz6 tipusi, kompetencidt mérd kozponti
feladatlapok és/vagy tételsor;
gyakorlati feladatok a minimumszint( feladatok megjelolésével;
egyéni és/vagy paros vizsgaztatas.

A vizsga részei

[résbeli
Irésbeli és/vagy szébeli
Gyakorlati

Avizsga idtartama
Maximadlisan 90 perc 4ll rendelkezésre akkor is, ha tobb a résztertilet.
Irasbeli: a feladatlap(ok) megolddsara altaliban 60 perc
Szébeli: a felkésziilésre és a feleletre maximum 90 perc
Gyakorlati: a felkésziilésre, feleletre és a bemutatdsra dsszesen maximum 90 perc
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A vizsgan hasznalhaté eszkozok
Képek, szétarak, albumok, feladatgytjtemények, szamoldgép stb. - a szaktargy igé-
nyei szerint

Feladattipusok
Altalaban zértvégliek, kevés a nyiltvégii vagy rovid esszé, sok a feleletvalasztos.
A feladatlap javitasét és értékelését a szaktandr végzi kozponti javitdkules alapyén,
alternativ elemekre bontott (0-1 kédokkal torténd) értékeléssel, osztalyzattd ala-
kitasi javaslattal, az elfogadhat6 10% figyelembevételével.

A tantargyat meghatarozé torvényi hattér, rendelkezések, alapdokumentumok
Az alapvizsgara vonatkozd érvényes, hatélyos jogszabdalyok
Nemzeti alaptanterv, Kerettanterv a szakiskoldk szaméara
A Szakiskolai Fejlesztési Program ,A” projektjében készitett tantervjavaslat
Avizsga célja
Vizsgatargyakként kiilonbozo, de dltaldban nemesak az alapvetd ismeretek vizsgdlata,
hanem azoknak a készségeknek, képességeknek is,
amelyeket ezzel a tudassal fejlesztettek a pedagdgusok;
amelyekre a mindennapi életben, illetve a szakmatanulds és munkaba allas soran
a tanuldknak sziikségiik lesz.

Altalénos kovetelmények

7

Képes legyen a tanulé az ismeretek, fogalmak, osszefiiggések, kiilonbozd szintd,
kordnak és felkésziiltségének megfelel alkalmazasara.

A vizsga részletes tartalma
A 9 és 10. évfolyamra el6irt kovetelmények, minden szaktirgybdl a lényeges témak,
a legfontosabb témakorok, fogalmak.

Részletes kivetelmények

Tartalmazzak a vizsgafeladatok
nehézségl szintjei;
a tesztek szerkezetét, felépitését;
az ismeretek alkalmazisanak gondolkodési szintjeit;
az értékelési kivetelményeket (felismerés, felidézés (kapesolds), megértés, alkalma-
74s);
a szaktargyra jellemz6 kulcskompetencidkat, képességeket;
a minimum szint{ kovetelményeket.

A vizsga eljarasrendje, menete
Mindeniitt azonos: az dtmutaté szerint, minden szaktertletre részletesen kidolgozva
zajlik, az iskola szervezi.
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RESZLETES KONCEPCIO. ..

A részletes koncepeié minden szaktargyi vizsgdhoz 1-2 konkrét feladatot is tartalmaz,
mintdkat mutat a feladattipusokra.

MIT ERTUNK KOMPETENCIAN?

A szervezési, koordinalési feladatok mellett a legfontosabb volt a kompetencia fogal-
ménak tisztdzdsa, mivel a szakirodalomban nagyon sokféle értelmezése talalhaté. Igen
bdséges minden szaktargyban a kompetencidk kore.

Nagy Jozsef szerint (Pszichikus rendszerek és fejlesztési kovetelmények - Iskolakul-
tira IV.évl. 1-2.sz4m) a pszichikus rendszerek a miikodési funkeid szerint felkésziiltsé-
gekké - kompetencidkka - szervezddnek.

A tanulmanyt kovetve, egyszeri megfogalmazasban a kompetencia illetékességet,
hozzaértést is jelent. A személyiség legalapvet6bb felkésziiltségeit csak akkor tudjuk
azonositani, ha tisztdzzuk elGtte az emberi viselkedés alapvet6 funkcidit. Ot altaldnos
funkeié mikodik, s ezeknek megfelelden 6t altaldnos felkésziiltséget, azaz kompeten-
cidt és sokezer specidlis funkeidt, specidlis kompetenciat lehet definialni (szakmat, hi-
vatast, foglalkozasi kort sth.). gy ember dltaldban csak néhany specidlis kompetenciat
sajatit el.

Az ember egyéni igényei szerint (Nagy Jézsef idézett munkdja nyomén) az ember

* alanyi felkésziltségével oldja meg sziikségletei kielégitését;

o az egylttélést tdarsadalmi felkésziiltsége teszi lehet6vé;

* akornyezetben vald fennmaraddsat természeti felkésziiltsége biztositja;

* asajat céljaira csak a technikai felkésziiltsége révén alakithatja a vilagot;

* minderre csak az értelmi felkésziiltsége révén képes.

Az ember onfenntart$ sziikségleteinek kielégitését szolgélja az alanyt felkészdilt-
ség, masként a személyes felkésziiltség: a dontGképesség, mely fiige az onértékelés,
énértékelés, onelemzés, esztétikai értékelés képességétdl, az dnmegvaldsitas és onfey-
lesztés képességétdl. A vildg és az én viszonya tapasztalati és raciondlis elemekbdl ala-
kitja ki az énképet. Ismeretforrasai sokfélék. Onalls felkésziiltségekké fefl6dnek testi,
zenel, vizudlis, mévészeti, irodalmi felkésziltségeink. A tevékenységek koziil fontos az
onalls feladatvégzés, a problémamegoldds, az 6nértékelés, a mivészeti befogadd, értel-
mezs és alkotd tevékenység. Az értékviszonyuldsok torvényhez, elvekhez, normékhoz,
eszmékhez, szabdlyokhoz, dolgokhoz, csalddhoz sth. kithet6k. Ezek kezelésére vals az
értelmi, kognitiv kompetencia, példaul az értékek dsszehasonlitdsa, elemzése, értéke-
lése, elutasitdsa, alakitdsa sth. Vagyis a kompetencia és a tudas viszonya fejez6dik ki
benntik, hogy képes-e az egyén megoldani az ahhoz a tevékenységhez tartozé szokdsos
feladatokat. (Kiemelés t6lem.)
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Eppen ezért vizsgafeladat lehet példaul az snelemzés, kiilonhozé szimulalt tapasz-
talatok (rrodalmi alkotdasokban vagy a mindennapokban) elemzése, produktumkép
(terv-Jutasitasok, hasznalat utasitisok, rajz, itmutatds alapjin cselekvések, lefrasok,
program megalkotdsa sth.

Az értelmi felkésziiltség a kognitiv tudomanyok (pl. az informécidelmélet) fejlddése
okan 4y helyzetet teremt. A legfontosabba az mforméacidkezelés vélt: vétele, kozlése,
kédolasa, dekddolésa, atalakitasa, létrehozasa, rendezése sth. Ezek tanitdsa eddig az
iskolai gyakorlatban nem jelent meg.

A szocudlis kompetencia: trsadalmi, természeti felkésziiltség, technikai felkésziilt-
ség. Szocidlis képességek példaul az érdekérvényesités, a konfliktuskezelés. Az informa-
cidkezeld felkésziiltség: a megismerés, gondolkodds, mivelet végzése, problémamegol-
dés, kommunikacié, tanulds, didaktikus modellek elemzése, az informécié vételétdl a
taroldsaig, vétele/kozlése, a kooperativ tanulas stb.

A szakmai kompetencia vagy specidlis kompetencia az anyag, szellemi, esztétikat,
szocidlis javak el6dllitasa, efféle igények kielégitése. A szakiskoldkban a szakmai felké-
sziiltséggel kapcsolatos tevékenység.

A NAT 2003. alaptanterv alkalmazdsdnak tartalmi szabdlyozdssal dsszefiiggd ki-
Jejezésel kozott a vizsgihoz tartozé fogalmak - ha nem is teljesen egyértelmien, de
- konkrétan, vildgosan megfogalmazzik a vizsgakovetelmény lényegét, miszerint a
vizsga a kompetenciaalapud tanitds- és tanuldsfelfogds; a teljesitmények
értékelésében az iskoldzds sordan elsajatitott tudas alkalmazdsdnak ad
prioritast!

A kompetencia értelmezése ugyanebben a fogalomtarban 3 jelentéssel bir:

a) Az egyén személyes, kognitiv, szocidlis és specidlis (szakmai) szintjén jeloli meg a

komplex képességek és rutinok hierarchikus rendszerét.

b) A maésodik értelmezés szerint a kompetencia jelentése, hogy elvégezhets, meg-
oldhaté feladatokhoz kitve legyen képes megoldani a tanulé az ezekhez a tevé-
kenységekhez tartozé szokdsos feladatokat.

¢) A harmadik értelmezés alapjan a kompetencia az életszerii tapasztalatok alkal-

-
o, ez az erte-

mazdsa természetes konnyedséggel és hatékonysdggal valdsul meg,

kes, érvényes, hasznosithat6 tudés egyik kategéridja.

A feladatok irdsa kizben azonban kideriilt, hogy nem is olyan kénnyti a gondolko-
désunkat atallitani az ismeretszint(i feladatokrdl a kompetenciat mérékre. A feladatok
alkoté1 maguk 1s szaktanarok valamelyik szakiskoldban, és sajat gyakorlatukban sem
alkalmaztak még til sokszor ezeket a tipusi feladatokat. Az egyiittgondolkodas, a sok
tréning, a professzionista tesztirék segitsége, a folyamatos szakmai-mérésmetodikai
kontroll, az 6nallé gondolkodas és elmélytilés sordn a feladatok iréi el tudtak szakadni
régebbi, bevdlt gyakorlatuktdl, képessé véltak, és egyre jobban élvezték az ) tipusu
feladatirast. A munka elérehaladtaval egyre biztosabbak lettek a kivitelezésben, és bi-
zonyosabbak a haszndban. A bemérések utani szébeli visszajelzések 1s errél gydztek
meg benniinket. A magyar vizsga utan fogalmaztak meg ezeket a sorokat:
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WAz irdsbeli feladatsorok nem okoztak problémdt a tanuléknak. Az életszerd, kom-
petenciakiézpontu szemlélet meglepetést okozott ugyan, de a tanuldk jol alkalmazkod-
tak az dy elvdrdsokhoz. A sz6beli vizsgdat is nagyon élvezték. Kifejezetten pozitiv volt a
visszhangja t6bb osztdalyban is. Sikerélménynek élték meg a vizsgdt, felszabadultak
voltak, nevettek, a befejezés utdn pedig még t6bbs=zor visszatértek beszélgetések kizben
egy-egy érdekes szitudcichoz. Iit lehetett érezni igazdn, hogy megfelels el6készités és
tandri magatartds mellett (mell6zve a vizsgdk fagyos hangulatdt) milyen pozitiv ener-
gidk szabadulhatnak fel a szakiskolds tanulékbol is. A szébeli megmérettetés azoknak
a tanuldknak is jol sikeriilt, akik az érdkon eddig csak magatartdst problémdikkal
hivtdk fel magukra a figyelmet. ltt most igazdn elemiikben érezték magukat, élvezték
- taldn életiikben eldszor - a szdmonkérést.”

Reméljiik, sok ilyet fogunk olvasni majd. Most van folyamatban a részletes birala-
ok, értékelések dsszegzése. Varakozassal néziink elébe, és gy érzem, szerencsés lenne
a szakmai kozvéleményt majd errdl is tdjékoztatni.

Nemcsak az jelentett azonban nagy kihivést, hogy a szakmai céloknak megfelel
vizsgarendszert dolgozzunk ki, hanem hogy olyan feladatok sziilessenek, amelyeknek
egy részét a sajatos nevelési igény( tanuldk is meg tudjik majd oldan.

MEGVALOSULT A HAROM MUNKACSOPORT EGYUTTMUKODESE

A tesztekkel, illetve vizsgaformak kidolgozasaval kiilonbozd id6ben késziiltek el a szak-
térgyi bizottsdgok, de a specidlis csoport reakeiéi id6ben megérkeztek. Frtékes, hasz-
nélhaté elemzéseket, visszajelzéseket kapott a 10 szaktargy. Elfogadhaténak talaltik a
tervezett vizsgakat, megfeleltek annak a kivetelménynek is, hogy a 10%-os teljesitményt
el tudjak érni a sajatos nevelési igény(i tanulokkal. Minden feladatlaprél részletes, gon-
dos, rendkiviil korrekt és szakmailag indokolt véleményt adtak, egyértelmdi, j6 korrek-
cios javaslatokat fliztek egyes itemekhez. Ezeknek a kritikai észrevételeknek egy részét
fel lehetett hasznélni a nem sajdtos nevelési igény( tanul6knal is.

A szakmai vizsgacsoporttal vald egyiittmitkidést a tapasztalatok dtaddsa és az
egytittgondolkodas jellemezte.

SOKFELE SZEMPONT, SOKFELE NEHEZSEG. . .

Minél tobb dolgot kell figyelembe venni, anndl nehezebb tesztet frni és vizsgat . kitall-
ni.” Amikor a javité-értékeld-elemzs munkat végzs tanaroknak kikiildtiik a megfigyelési
szempontsort, akkor létszott igazan, hogy hanyféle dolgot kellett szem elétt tartanunk.
s hogy sikertilt-e, azt persze majd csak a bemérés visszajelzése fogja igazolni. Bar a
tanulék eredményeit a jobb teljesitéskor akdr osztalyzatokra is vélthattak, felhivtuk kol-
légdink figyelmét arra, hogy nem a tanuldi teljesitmény mérése a 2005. dprilis-jiniusi
el6zetes mérés célja, hanem a tesztek, illetve a vizsgamddok jdsdgmutatdinak a feltara-
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sa, szakmai-szaktandri gyakorlati minésitése, kritikdja, elemzése. Ezért mind a pozitiv,
mind a negativ vélemények egyardnt fontosak lesznek szdmunkra.

Csak néhéany kérdés, amire valaszokat varunk, és amely kérdésekre feladatirdskor

1s gondolnunk kellett:

- Sikeriilte figyelembe venniink a kévetelményeket, a tanuldk életkorit, képességi
szintjét?

- Tudtunk-e megfeleléen motivélni?

- Milyen a vizsgalt teriiletek targyszeriisége, a taxondémiai szintek (ismeret, meg-
értés, alkalmazds, analizis, szintézis, értékelés) figyelembevétele, a tartalmi
validitds, a szakmai megfelelés, a mérési utasitas, a feltételek meghatdrozasa,
az ismeretjellegi tudds és a képességellegti, illetve a kompetencidk mérésére
alkalmas feladatok ardnya, a minimumszint mérése, az ekvivalencia, a tesztva-
ridciok, a megolddkulesok, a témakorok, az egységek, a lefedések, a variabilitas
a feladattipusokban, a feleletvalaszté-feleletalkoté-esszétipusii feladatok ardnya,
a kovetelmények komplexitdsa, az itemekre bontas, a feladatszam, a pontozas,
a stlyozds, a megfogalmazasok, a formai elrendezés, a javitékulcs hasznalhaté-
sdga, a feladatok tartalmi elrendezése nehézségi fokozatok szerint, a verbalis-for-
malizélt-szemléletes feladatok ardnya, a szakmaisdg megjelenése, a komplexitas
és a kiegészitd tartalmak, az életszertiség a feladatokban stb. Ugye, nem 1s érde-
mes folytatni?

FELMERULT PROBLEMAK ES MEGOLDASOK

Az aldbbiakban olyan szempontokra szeretnék ramutatni, amelyek a gyakorlati megva-
[6sitas oldalardl lehetnek érdekesek az olvasd szdméra.

- Szembetalaltuk magunkat azzal a helyzettel, hogy a szakiskolakban még kevés
az olyan |6 szaktandr, aki egyben j6 feladatap-ir6 is. A mérési alaptanfolyam-
okon sem deriilt ki ténylegesen, hogy ki lesz képes igazan |6 tesztet irni. Mi azon-
ban ragaszkodtunk ahhoz, hogy a tanuldkat a legjobban ismerd, velikk naponta
foglalkozé pedagdgusok korébdl keriiljenek ki az alapvizsga megteremt6i. Nem-
csak a hitelességiik okan, hanem a kévetelményszint és a tanuldi képességek
biztos megitélése miatt is.

- Az angol és a német nyelv vizsgdjanak tervezésekor tobbféle elképzelés felmertilt
(hosszabb frésbeli vizsga, hallds utdni szovegértés), végiil az allami nyelvvizsgak-
hoz és az érettségihez részben hasonlitd, de tartalméban a minimum kévetelmé-
nyekhez alkalmazkodé vizsga mellett dontottiink. A tanuldk beszédkészségére,
szitudcids érzékére, spontan megnyilatkozasaira és a kommunikacids széandék-
nak megfeleld, gazdag szemléltetd anyagra tdmaszkodé vizsgdhoz nagyon sok
szempontot kellett megfeleltetni. Ez egyébként minden vizsgatargyra jellemzé
volt. Az angol és a német nyelvi csoport kezdettdl fogva egyeztette a kivetelmé-
nyeket, sszehangolta a megoldasokat és az értékelést mutatokat.
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- A tesztfeladatok frasakor el6feltétel volt, hogy élévé kell tenni a szitudcidkat. A
tesztlapokra a megbeszélések utin dltaldban érdekes, |6 kerettorténetek kertil-
tek, amelyek remekiil motivalnak, de novelték a feladatlap terjedelmét, és az
amugy is lassan, gyengén olvasé tanulék szdméra meghosszabbodott a megol-
d4s ideje.

- Nagy koriiltekintést igényelt mindeniitt az Eletvitelgyakorlat vizsgaja vagy az
Ember a természetben megtervezése, adott esetben mar a megszervezése is. (PL.
egy baleset szimulaldsahoz t6bb tanulé kell. Bizonyos technikai felszerelésre,
anyagokra 1s sziikség van.)

- A péarbeszédes, érveld szivegalkotaskor arra kellett vigyazni, hogy ne legyenek
olyan szitudcick, amelyekben csak két monoldg keriil] egymas mellé, a didkok
egymis kozti kommunikécidja pedig ne valdsuljon meg. Példaul ahhoz, hogy két
gyerek meg tudja gyézni egymést ismereteik eldhivasaval, és a megadott szerep-
l6ket képviseljék, vildgos és egyértelmii dtmutatdkat kellett a keziikbe adnunk.

- Széamolnunk kellett azzal, hogy az egyes targyakban elengedhetetlen szines ké-
pek jelentGsen emelik a vizsgakoltségeket.

- Munkéank folyamatos sszehangoldsat igényelte az a tény is, hogy a teszteknek
egyszerre tobb feltételnek kellett megfelelniiik: a tanuldk életkort sajatosségait,
érdeklbdéstiket, az életszertiséget, szakmai elkotelezettségiiket, tapasztalataikat,
elvarhaté tajékozottsagukat és alapismereteiket egyarant figyelembe kellett ven-
niink, és akkor még nem emlitettem a kivetelményrendszerbdl ad6dé és a mé-
résmetodikai feltételek sorat.

OSSZEGEZESUL. ..

A szoros hatéridé ellenére az alapvizsgak 90%-a elkésziilt majus végére: a beméréseket
még a tanév végével le tudtuk zarni. Flegendd szamu (40) iskola, illetve tanul6esoport
allt rendelkezésiinkre, a t6bb mint kétezer tanul6r munka és a pedagdguskollektivak
visszajelzése segiti majd a feladatok javitasat, a korrekcidkat.

Az irdsbeli vizsgikon 40 feladatot tudtunk bemérni, 4 ekvivalens feladatlapon, a
szébeli vizsgak alkalmaval a szdbeli tételek, illetve témakorok kozil kb, 10-15 témat.

Csak megkdszonni lehet az intézmények vezetdinek és a MIECS-eknek érdeklédésii-
ket, aktiv részvételiiket, segitd munkajukat, 6nzetlenségiiket. Koszonet illeti kiils6 part-
nereinket azért is, hogy tdmogattak minket, és megosztottdk veliink azt a felelGsséget,
ami az (] dolgok bevezetésével jar; hiszen olyan mintat fogunk szolgéltatni, amely eset-
leg hosszti id6re meghatarozhatja a tanitasi érak tartalmat, médszereit, és visszahathat
az értékelési kultirara is.



